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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, duyussal giris ozelliklerinin él¢iilmesinde bir derse yonelik ilgi,
tutum ve akademik ozgiivenin yer aldigi bir 6l¢me modeli dnermek ve modeli sinamaktir.
Arastirma egitim fakiiltesine devam eden 186 birinci sinif ogrencisi ile gergeklestivilmigtir.
Arastirmada ilk olarak, egitim bilimine giris dersine yonelik ilgi, tutum ve akademik dzgiiveni
(gizil degiskenler) Glemek icin gozlenen degiskenler (maddeler) yazilmistir: Ikinci asamada
gozlenen degiskenlerin (maddelerin) boyutlar: belirlenmistir. Ugiincii asamada gizil degiskenleri
(ilgi — tutum - akademik ozgiiven) olusturacak gézlenen degiskenler (maddeler) segilmistir. Son
asamada ise model onerilmis ve dogrulayict faktor analizi ile stnanmuistir. Bulgular, bir derse
yonelik duyussal girig ozelliklerini 6l¢mek igin bu ¢alismada énerilen modelin, baska derslerde
de duyussal giris ozelliklerini belirlemek icin kullanilabilecegini gostermigtir.

Anahtar Kelimeler: Duyussal giris ozellikleri, duyussal giris ozelliklerinin Olgiilmesi,
ilgi, tutum, akademik ozgiiven

DETERMINATION OF AFFECTIVE ENTRY
CHARACTERISTICS FOR A PARTICULAR COURSE : A
MEASUREMENT MODEL SUGGESTION

Abstract

The purpose of this study is to propose and test a model that includes attitude, interest and
academic self-concept in order to determine affective entry characteristics for a particular
course. The study was carried out with 186 freshmen studying at the Faculty of Education.
At the beginning of the research process, the observed variables were written to measure
interest, attitude and academic self-concept towards the introduction to educational sciences
course. Secondly, the dimensions of observed variables were determined. Thirdly, the observed
variables (items) which formed the unobserved variables (interest, attitude, self-concept) were
selected. Lastly, a model was proposed and tested by confirmatory factor analysis. The findings
indicated that such a model is also applicable in determining affective entry characteristics for
a different course.

Key Words: Affective entry characteristics, measurement of affective entry characteristics,
interest, attitude, academic self-confidence
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1. Giris

Duyussal girig 6zellikleri, 6grenme diizeyini etkileyen dgrenci niteliklerinden biridir.
Ogrenme giidiisiiniin kaynag olarak goriilen (Ozgelik, 1998, s. 113) duyussal giris 6zel-
likleri, Bloom’a (1998, s. 123) gore, 6grencinin belli bir 6grenme {initesinin grenilmesi
icin gerekli olan gabay1 ne derece gosterecegini ve 6grenme girisimlerinde giigliiklerle
karsilasan bir 6grencinin ¢abalarini bir dereceye kadar belirlemektedir.

Ogrenme diizeyindeki degiskenligin % 25°ni agiklama giiciinde olan duyussal giris
ozellikleri, 6grencinin bir derse ya da o dersin 6grenme birimlerine karsi ilgisinin, tu-
tumunun ve akademik 6zgiiveninin bir bileskesidir (Bloom, 1998). Thurstone (1928)
tutumu, bireyin belirli bir konu hakkindaki egilimlerinin, duygularmm, 6nyargilarinin,
yanliliklarinin, pesin hiikiimlerinin, fikirlerinin, korkularinin, saglam ve samimi inang-
larimin toplami olarak tammlanustir (akt., Robinson, 1975). ilgi, bireyin bir derse ya
da konuya yonelik olarak; farkinda olma, almaya agik olma, dikkatini yoneltme, uysal
davranma, karsilik verme istegi gosterme, karsilik vermekten tatmin duyma, kabullen-
me ve taraftar olma davraniglarini gostermesi olarak tanimlanmaktadir. Bir derse veya
konuya karst ilgi ve tutum iki ayr1 kavram olmakla birlikte, bunlarm sinirlarimi ¢izme-
nin kolay olmadig1, tutum s6z konusu oldugunda; karsilik verme istegi gosterme, karsilik
vermekten tatmin duyma, kabullenme ve taraftar olma davraniglari ile birlikte adanma
ve degerleriyle uyumlastirma seklindeki davramslar1 da katmak gerekmektedir (Ozcelik,
1998, s. 108-109). Duyussal giris 6zelliklerini olusturan 6gelerden bir digeri olan akade-
mik ozgiiven ise dgrencinin 6grenme 6zgecmisine dayali olarak herhangi bir 6grenme
birimini 6grenip 6grenemeyecegine iliskin kendini algilayis tarzidir (Senemoglu, 2013,
s. 448). Ozgiiven ile 6zyeterlik kavramlar1 birbirini ¢agristirmaktadir. Ancak 6zyeterlik
daha 6zel gorevlerle ilgili inangtir (Pajares ve Schunk, 2001), kisisel yeterligin diger
bir yoniidiir ve alana 6zgiidiir (Akin, 2007). Bloom’un “Insan Nitelikleri ve Okulda
Ogrenme” eserinin Tiirkce cevrisinde duyussal giris 6zelliklerini olusturan iiciincii 6zellik
icin “akademik 6zkavram (self-concept)” ifadesi kullamilmigti. Bu eserde akademik
6zkavram, kisinin, akademik yonii baskin olan bir iste basarili olacagina inanma derecesi
olarak tanimlanmistir. Akademik 6zkavram ifadesinde bireyin akademik yonii baskin
olan bir igte kendisini tanidiklarma gore kiyaslamasi s6z konusudur. Bu agiklamalardan
yola ¢ikarak bu calismada duyussal giris 6zelliklerini olugturan {igiincii 6ge igin akademik
ozgiliven kavrami kullanilmustir.

Alanyazinda, duyussal giris 6zelliklerini tek bir duyussal giris 6zellikleri biitiinii (ilgi,
tutum, ve akademik 6zgiiven degiskenlerinin t¢iinii de iceren tek bir genel boyut) ola-
rak ele alip, duyussal giris 6zelliklerinin 6grenme diizeyine etkisini inceleyen arastirmaya
rastlanmamistir. Ancak duyussal giris 6zelliklerini olusturan 6gelerden ilginin, tutumun
ve akademik 6zgiivenin birbirinden bagimsiz olarak 6grenme diizeyini agiklama giicii ya
da basariyla iliskisi ile ilgili ¢ok sayida aragtirma mevcuttur (Abu — Hilal, 2000; Ahmed
ve Bruinsma, 2006; Bloom, 1998; Fayeke, 2010; Freedman, 1997; Graham, Berninger ve
Fan, 2007; Huang, 2011; inal, Evin ve Saracaloglu, 2005; Muijs, 1997; Nasr ve Soltani,
2011; Othman ve Leng, 2009; Papanastasiou ve Zembylas, 2004; Rennie ve Punch, 1991;
Robinson, 1975; Saracaloglu ve Varol, 2007; Weinburgh, 1995; Yahaya ve Ramli, 2009;
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Yahaya, Ramli, Boon, Ghaffar ve Zakariya, 2009; Yildiz, 2010; Yiicel ve Kog, 2011).
Tutumun ve akademik dzgilivenin basariya etkisi ve basariyla iliskisini inceleyen bu ¢alis-
malarin sonuglarmin tutarli olmadig goriilmektedir.

Duyussal girig 6zelliklerinin basart ile iliskisi ve 6grenme diizeyini agiklama giicti
tizerine odaklanan ve bagimli degisken olarak duyussal giris 6zelliklerini 6zellikle vur-
gulayan ¢aligmalarda ise duyussal giris 6zelliklerini 6lgmek igin ya tek basma tutumun
ya tek basma akademik &zgiivenin ele alindigi ya da baska yontemlerin ise kosuldugu
goriilmektedir. Oregin, Yunt (1978), bilissel giris davranislari ile erisme giidiisiiniin eri-
siye etkilerini inceledigi ¢aligmasinda, 6grencilerin duyussal girig 6zelliklerini belirmek
icin “erisme giidiisii 6lgegi” kullanmistir. Calismada erisme giidiistiniin (duyussal giris
ozelliklerinin) dgrenme diizeyi tizerinde 6nemli bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmig-
tir. Senemoglu (1990), “6grenci giris nitelikleri ile 6gretme-6grenme siireci zelliklerinin
matematik dersindeki 6grenme diizeyini yordama giicti” adli ¢alismasinda, duyussal giris
ozelliklerini belirlemek {izere “matematikle ilgili akademik benlik kavrami olgegi ni
kullanmugtir. Calisma sonunda agamali bir dizinin baginda yer alan dersler icin dersle ilgili
duyussal giris 6zelliklerinin basarinin en giiclii yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmstir.

Duyussal giris 6zelliklerinin basart ile iliskisi ve 6grenme diizeyini agiklama giicii iize-
rine yapilan arastirma sonuglarinin tutarli olmadig goriilmektedir. Bunun nedeni, duyus-
sal girig 6zelliklerinin ilgi, tutum ve akademik 6zgiivenin bir bileskesi olmasina ragmen
bu 6geleri tek bir boyut halinde 6l¢gmenin zorlugu olabilir. Bu nedenle bu ¢alisma duyussal
giris Ozelliklerinin etkilerine yonelik yeni arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu ve yapilacak
arastirmalarda bir biitiin olarak duyussal giris 6zelliklerinin belirlenebilmesi i¢in yeni bir
yol dnerilmesinin gerekliligi diistiniilerek planlanmistir. Bu baglamda arastirmanin amaci,
duyussal giris 6zelliklerinin belirlenmesinde bir derse yonelik ilgi, tutum ve akademik
Ozglivenin yer aldigi bir 6lgme modeli 6nermek ve modeli sinamaktir.

Bu calismada bir derse yonelik ilgi, tutum ve akademik &zgiiveni igeren bir yapinin o
derse yonelik duyussal girig 6zelliklerini 6lgmede kullanilabilirligi incelenmistir. Calisma
sonunda, eger boyle bir model onerilebilirse, ileriki ¢aligmalara 6rnek olmasi agisindan
literatiirdeki dnemli bir boslugu dolduracag diisiiniilmektedir.

2. Yontem
2. 1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2012-2013 6gretim yilinin giiz déneminde, Orta
Anadolu’da bir egitim fakiiltesinin farkli boliimlerine devam eden 186 birinci sinif 6gren-
cisi olusturmaktadir. Yapisal esitlik modelleri icin genellikle 100’den az 6rneklem hacmi
kiiciik, 100-200 6rneklem hacmi orta ve 200°den fazla drneklem hacmi ise biiyiik 6rnek-
lem hacimleri olarak tanimlanmaktadir. Kiiciik 6rneklem hacimlerinin ¢ok basit modeller,
orta hacimli 6rneklemlerin ¢cok karmasik olmayan modeller ve biiyiik hacimli 6rneklem-
lerin karmasik modeller i¢in uygun oldugu belirtilmektedir (Kline, 2005°den akt., Bay-
ram, 2010). Arastirmaya katilan 6grencilerin 133’1 (% 71.5) kiz, 53’1 (% 28.5) erkektir.
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Caligma grubunda yer alan 71 kisi (% 38.2) 18, 62 kisi (% 33.3) 19 ve 53 kisi (% 28.5)
20 yasmndadir. Ogrencilerin 78’i (% 41.9) matematik 6gretmenligi, 72’si (% 38.7) Tiirk-
¢e 0gretmenligi ve 36°s1 (% 19.4) Almanca 6gretmenligi lisans programlarinda 6grenim
gormektedir.

2. 2. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin amaci bir derse yonelik duyussal giris 6zelliklerini belirlemektir. Aras-
tirma egitim bilimine giris dersinde gerceklestirilmistir. Egitim bilimine giris dersi egitim
fakiiltelerinin birinci sinifinda giiz doneminde okutulmaktadir. Bir derse yonelik duyusgsal
girig Ozellikleri ilgi, tutum, ve akademik 6zgiivenin bir bileskesi oldugundan, ilk &nce
ogrencilerin egitim bilimine giris dersine yonelik ilgi, tutum ve akademik &zgiivenleri
belirlenmistir. Bunun i¢in asagidaki asamalar izlenmistir:

1. Egitim bilimine girig dersine yonelik ilgi, tutum ve akademik 6zgiiveni (gizil degis-
kenler) 6lgmek i¢in gézlenen degiskenlerin (maddelerin) yazilmast.

2. Gozlenen degiskenlerin (maddelerin) boyutlarmim belirlenmesi.

3. Gizil degiskenleri (ilgi-tutum-6zgiiven) olusturacak gozlenen degiskenlerin (mad-
delerin) segilmesi

Egitim bilimine giris dersine yonelik ilgi, tutum ve 6zgiiveni (gizil degiskenler)
olcmek icin gozlenen degiskenlerin (maddelerin) yazilmasi: Ogrencilerin ilgi, tutum
ve akademik Ozgiivenlerini 6lgmeye yonelik toplam 11 madde yazilmisti. Maddeler
yazilirken ilgili calismalar (Bloom,1998; Onen ve Kogak, 2011; Ozgelik, 1998) ve farkh
dersler igin gelistirilen tutum ve akademik 6zgiiven 6lgekleri (Lim ve Chapman, 2012;
Ma ve Xu, 2004; Senemoglu, 1990; Yildiz, 2010) incelenmistir. Maddeler “1 (benim igin
kesinlikle yanlis)” seceneginden “5 (benim igin kesinlikle dogru)” segenegi seklinde de-
recelendirilmistir.

Gozlenen degiskenlerin (maddelerin) boyutlarinin belirlenmesi: Temel bilesenler
faktor ¢oziimlemesi kullanilarak maddelerin boyutlari, scree test ve olusan faktorlerin 6z-
degerlerine gore belirlenmistir. Faktor analizi yapilmadan 6nce 6rneklem biiytikligiiniin
faktorlesmeye uygunlugunu test etmek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin testi yapilmis ve KMO
degeri 0,86 olarak bulunmustur. Olgiilen 6zelligin evrende normal dagilima sahip olup
olmadigmi kontrol etmek i¢in ise Barlett testi yapilmustir. Barlett testi sonucunda elde edi-
len x* degeri 0.001 diizeyinde anlamli bulunmustur (x>=978,525; p<.001). Faktor analizi
¢oziimlemesi sonucunda, maddelerin 6zdegeri 1’den biiyiik 3 faktor altinda toplandigi
goriilmiistiir. Gozlenen bu 3 faktorlii yapinin toplam varyansa katkist % 68,561°dir. Bu
faktorlerin toplam varyansa yaptiklart katki ile bu faktorlere ait ¢izgi grafigi birlikte in-
celendiginde maddelerin 3 faktdrde toplandigina karar verilmistir. Daha sonra dondiirme
islemi yapilmistir. Déndiirme igleminden sonra 6zdegerleri sirastyla 5,109, 1,417 ve 1,015
olan 3 faktor belirlenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Maddelerin A¢imlayic1 Faktor Analizi Sonuclari

Dondiiriilmiis Faktor

Faktor 1 Yiik Degeri
1 EBG dersinde yorulmuyorum 744
2 EBG dersine isteyerek gelirim 743
3 EBG dersinin konular1 bende merak uyandiriyor .655
4 Almak zorunda oldugum EBG dersinden daha fazlasini almak isterim 613
Ozdeger= 5.109 Aciklanan Varyans= % 26.203

Faktor 2

5 EBG dersine ¢aligmak i¢in zaman ayiririm 794
6 EBG dersi 6nemli ve gereklidir 737
7 EBG dersinde 6grendiklerim 6gretmen oldugumda fayda saglar .662
8 EBG dersi bence meslege attigim ilk adimdir .618
Ozdeger= 1.417 Aciklanan Varyans= % 21.214

Faktor 3

9 EBG dersinde iyiyimdir .882
10 EBG dersinin sinavi ¢ok zor olsa bile basarabilirim 799
11 _EBG dersindeki konular1 6grenebilecegim konusunda kendime giivenirim .659

Ozdeger= 1.015 Aciklanan Varyans= % 21.144
Aciklanan Toplam Varyans= % 68.561

Not: EBG, Egitim Bilimine Giris

Gizil degiskenleri (ilgi-tutum-ozgiiven) olusturacak gozlenen degiskenlerin
(maddelerin) secilmesi: Tablo 1°de goriildiigii gibi toplam 11 sorudan faktor ¢oziim-
lemesi sonucunda 3 faktor belirlenmistir. Bu faktorlerin her biri dogrulayici faktor
¢oziimlenmesinde gizil degisken olarak kullanilmistir. Gizil degisken olarak kullani-
lan bu faktorler altindaki maddeler ise gozlenen degiskenlerdir. Buna gore, gdzlenen
degiskenler (her bir madde) ve ilgili gizil 6zellikler (maddelerin olusturdugu boyutlar)
su sekilde tanimlanmistir. Tablo 1°deki ilk dort madde “ilgi” gizil 6zelligini, 5., 6., 7.
ve 8. maddeler “tutum” gizil 6zelligini, 9., 10. ve 11. maddeler “akademik 6zgiiven”
ozelligini tanimlamaktadir. Onerilen modelde yer almasi diisiiniilen gizil degiskenler
ve gizil degiskenlerin ifadesi oldugu diisiiniilen gézlenen degiskenler Tablo 2°de gos-
terilmistir.

Tablo 2. Gizil ve Gozlenen Degiskenler

Gizil Gozlenen

EBG dersinde yorulmuyorum

EBG dersine isteyerek gelirim

EBG dersinin konular1 bende merak uyandirtyor

Almak zorunda oldugum EBG dersinden daha fazlasini almak isterim

iigi
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EBG dersine calismak i¢in zaman ayiririm
EBG dersi énemli ve gereklidir
EBG dersinde 6grendiklerim 6gretmen oldugumda fayda saglar
EBG dersi bence meslege attigim ilk adimdir
EBG dersinde iyiyimdir
Ozgiiven EBG dersinin smavi ¢ok zor olsa bile basarabilirim
EBG derindeki konular1 6grenebilecegim konusunda kendime giivenirim

Tutum

2. 3. Verilerin Analizi

Bu arastirmada egitim bilimine giris dersine yonelik duyussal giris 6zelliklerini
belirlemek i¢in bu derse yonelik ilgi, tutum ve akademik 6zgiiven degiskenlerinin yer
aldig1 bir 6lgme modeli dnerilmistir. lgi, tutum, akademik &zgiiven degiskenlerini
6lgmek icin yazilan maddelerin faktdr yapisini incelemek amaciyla agimlayici faktor
analizi, faktorlestirme teknigi olarak da temel bilesenler analizi kullanilmigtir. Daha
sonra gizil ve gozlenen degiskenler belirlenerek model &nerilmistir. Onerilen model
dogrulayici faktor analizi ile sinanmigtir. Dogrulayici faktor analizinde amag, 6nceden
belirlenmis ve kurgulanmis bir yapinin dogrulanmasidir. Dogrulayici faktdr analizi,
yapisal esitlik modellemesinin 6zel bir uygulama alani gériilmekte ve 6l¢gme modeli
de tipik bir dogrulayici faktor analizi olarak ele alinmaktadir (Stimer, 2000). Verilerin
analizi SPSS 18.0 ve AMOS 16 istatistik paket programlart ile yapilmistir.

2. 4. Siire¢

Aragtirma 2012-2013 6gretim yilinin giiz doneminde gergeklestirilmistir. Calisma
yapisal esitlik modellemesi ile gergeklestirildiginden, yapisal esitlik modellemesinin
islem adimlar1 uygulanmustir. {1k olarak teorik bir temele dayanan model formiile edil-
mistir (Sitiitemiz, 2005). Bu ¢alismada olusturulan model tam 6grenme kuramina
dayalidir. Bloom’a (1998) gore; ilgi, tutum ve akademik 6zgiiven ayri ayri1 dlgebil-
melerine ve bunlar kisi i¢in farkli sonuglar dogurabilmelerine karsin, bu 6zellikler
birbirleriyle siki sikiya iligkili olan ve ilgili 6zge¢misin zenginlesmesi ile birlikte de-
gismeye kars1 direncini artiran tek bir duyussal giris 6zellikleri biitliniidiir. Bu teorik
temelden yola ¢ikarak model belirlenmis ve belirlenen model test edilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde egitim bilimine giris dersine yonelik duyussal giris 6zelliklerini 6lg-
mek i¢in Snerilen 6lgme modelinin dogrulayici faktor analizine iliskin bulgular su-
nulmustur.

Olgme modelinin 3 faktor altinda toplanan 11 maddelik yapisina dogrulayici faktér
analizi uygulanmistir. Olgme modelinin dogrulayic1 faktér analizi sonuglarr Sekil-
1’de sunulmustur. Sekil-1’de goriildiigii gibi ilgi gizil degiskeni igin faktor yiikleri ,63
-,89 arasinda, tutum gizil degiskeni i¢in faktor yiikleri ,40 - ,86 arasinda ve dzgiiven
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gizil degiskeni i¢in faktor yiikleri ,68 - ,85 arasinda degismektedir. Ayrica ilgi ile tu-
tum arasinda ayni yonlii , 75 olan giiclii bir iliski; ilgi ve 6zgiiven ile tutum ve 6zgiiven
arasinda ayni yonlii ve sirasiyla ,65 - ,43 olan orta diizeyde bir iliski elde edilmistir.

Dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen modelin uyum indeksleri deger-
lendirildiginde, x* / sd orami 1,92 ( x* / sd = 76,942 / 40) bulunmustur. Alanyazin-
da 0<x%sd<2 arasindaki degerin mitkemmel uyuma karsilik geldigi belirtilmektedir
(Bayram, 2010). Bu durumda modelin x? / sd degeri miikemmel uyumu gostermek-
tedir. Bu ¢aligmada elde edilen GFI = ,93 ve AGFI = ,88 degerleri ise kabul edilebilir
uyum indekslerine karsilik gelmektedir (Bayram, 2010). RMSEA degerinin ,06 ile ,08
arasinda olmasi kabul edilebilir uyuma karsilik gelmektedir (Meydan ve Sesen, 2011).
Bu c¢alismada RMSEA = ,07 bulunmus ve kabul edilebilir olarak nitelendirilmistir.
RMR degeri ,06 bulunmustur. Bu deger alanyazinda iyi uyum (< ,08) olarak belir-
tilmektedir (Brown, 2006). CFI degerinin > ,95 olmast milkemmel uyumun goster-
gesidir (Siimer, 2000). Bu ¢aligmada CFI = ,96 bulunmus ve miikemmel olarak nite-
lendirilmistir. Bir diger uyum indeksi olan NFI bu ¢aligmada ,92 olarak bulunmustur.
Bu deger kabul edilebilir uyum indeksi olarak degerlendirilmektedir (Bayram, 2010).

Tablo 1. Duyussal Giris Ozellikleri Olcme Modelinin Dogrulayici Faktor Analizi
Sonucu
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4. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, egitim bilimine giris dersine yonelik duyugsal giris 6zelliklerinin
belirlenmesinde (6l¢iilmesinde), bu derse yonelik tutum, ilgi ve akademik 6zgiivenin
tek bir biitiin olusturarak, duyussal giris 6zelliklerinin belirlenip belirlenemeyecegi
incelenmistir. Arastirmada duyussal giris 6zelliklerini belirlemek amaciyla egitim
bilimine giris dersine yonelik tutum, ilgi ve akademik 6zgilivenin yer aldig bir 6l¢-
me modeli 6nerilmis ve model sinanmistir. Bu ¢alismada duyussal girig 6zelliklerini
6lemek icin belirlenen gézlenen degiskenler (maddeler) agimlayict faktdr analizine
tabi tutulmustur. Analiz sonucunda elde edilen ii¢ faktor altinda toplanan 11 maddelik
yapiya, dogrulayici faktor analizi uygulanmustir. Olgme modelinin dogrulayici faktér
analizi sonucunda x? / sd, GFI, AGFI, RMSEA, RMR, CFI ve NFI uyum indeksleri
degerlendirilmis ve indekslerin tiimiiniin model uyumu i¢in yeterli diizeyde olduklar1
belirlenmigtir. Bunun sonucunda s6z konusu yapinin dogrulandigina karar verilmistir.

Bulgular, egitim bilimine girig dersine yonelik duyussal giris 6zelliklerini 6lgmek
i¢in, bu calismada onerilen modelin baska derslerde de duyussal giris 6zelliklerini
belirlemek i¢in kullanilabilecegini gostermistir. Bir derse yonelik tutum, ilgi ve aka-
demik 6zgiliven degiskenlerinin tek bir duyussal giris 6zellikleri biitiini olusturabile-
cegi sonucuna ulasilmigtir. Bloom’un goriisleri bu sonucu desteklemektedir. Bloom’a
(1998) gore, duyussal giris 6zellikleri; tutum, ilgi ve akademik 6zgiivenin bir biles-
kesidir.

Ileriki calismalarda, hangi ders olursa olsun, duyussal giris 6zelliklerini 6lgmek i¢in
bu calismadaki islemler uygulanabilir. Duyussal giris 6zelliklerinin farkli degisken-
lerle iligkisini arastiracak galigmalar i¢in bu ¢aligmada 6nerilen model 6rnek olabilir.
Ozellikle, son zamanlarda siklikla tercih edilen, yapisal esitlik modellemelerinde,
boyle bir 6lgme modelinden elde edilecek toplam puan, gozlenen degisken olarak
kullanilabilir.

Duyussal giris 6zelliklerini belirlemek igin bu aragtirmada 6nerilen 6lgme modeli
farkl1 yas gruplarinda sianabilir. Ornegin ilkdgretim diizeyindeki bdyle bir ¢alisma
farklt sonuglar verebilir. Ciinkii bir derse yonelik duyussal 6zellikler olan tutum, ilgi
ve akademik 6zgiiven ilkokul yillarinda birbirlerinden énemli ayrilmalar gosterebil-
mektedir (Bloom, 1998). Bu nedenle ileriki ¢alismalar igin farkli yas gruplarinda boy-
le bir modelin stnanmasi dnerilebilir. Ayni1 zamanda ileriki ¢alismalarda, bu ¢alismada
onerilen model farkli derslerde de sianabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Affective entry characteristics are one of the qualities of students that determine
the level of learning. Being regarded as the source of the learning motive (Ozcelik,
1998), according to Bloom (1998) affective entry characteristics determine, to a cer-
tain extent, the efforts of students facing difficulties during their learning attempts and
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to what degree the students will pay the effort necessary for learning a definite unit.
Affective entry characteristics are the combination of the student’s attitude, interest
and academic self-concept towards a certain course, or the learning units of that co-
urse (Bloom, 1998).

Affective entry characteristics are capable of explaining .25 of the variability in
the level of learning (Bloom, 1998). In the literature, no study that approaches to
affective entry characteristics as a single body of affective entry characteristics (a
single general dimension that includes all three of attitude, interest and academic self-
concept variables) and that examines the capability of affective entry characteristics
in explaining learning level could be found. However, there are many studies carried
out concerning the relation between success and the separate elements constituting
affective entry characteristics, namely attitude, interest and academic self-concept,
and their capability of explaining learning level. In these studies solely interest, solely
attitude or solely academic self-concept were approached as affective entry charac-
teristics.

As aresult, it is observed that the results of the studies conducted on the relation of
affective entry characteristics with success and its capability of explaining learning le-
vel are mainly inconsistent. The reason for this can be the fact that measuring affective
entry characteristics by dealing with all their elements (attitude, interest, academic
self-concept) as a single dimension is rather difficult. According to Bloom (1998), the
casiest way for determining students’ mathematics-related affective characteristics is
to note the students’ answers to the question whether they would like to receive mat-
hematics courses in the following year. Although affective entry characteristics are
basically the combination of attitude, interest and academic self-concept, it is obser-
ved that in the studies the achievement motive scale (Yunt, 1978), the academic self-
concept scale for mathematics (Senemoglu, 1990) or the attitude scale or the tendency
towards mathematics scale (Bloom, 1998) were used exclusively. Due to this reason,
the present study was planned with the consideration that new researches on the ef-
fects of affective entry characteristics are needed and that it is necessary to propose a
new way for determining affective entry characteristics as a whole. In this context, the
purpose of this study is to propose and test a new model that includes attitude, interest
and academic self-concept for the determination of affective entry characteristics.

The study was carried out with 186 freshmen studying at the Faculty of Educati-
on. For structural equation models, samples with less than 100 subjects is generally
considered as small samples, while samples covering from 100 to 200 subjects are
considered medium and samples with more than 200 subjects are considered large
samples. It is reported that small samples are suitable to be used with simple models,
medium size samples are suitable for not highly complex models and large samples
are suitable for complex models (Kline, 2005). While 28.5% of the participants were
male students (53 students) 71.5% were female students (133 students). The reason
why the study was carried out at university level was based on Bloom’s ideas on
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the development of affective entry characteristics. Bloom (1998) states that affective
entry characteristics are not evident and rather weak in the students’ early years in
the school, and that they gain an apparent pattern and strength with the increase of
students’ experiences in school.

At the beginning of the research process, the observed variables were written to
measure interest, attitude and academic self-concept towards the course Introduction
to Educational Sciences. Secondly, the dimensions of observed variables were deter-
mined. Thirdly, the observed variables (items) which formed the unobserved variables
(interest, attitude, self-concept) were selected. Lastly, a model was proposed and tes-
ted by confirmatory factor analysis.

Confirmatory factor analysis was applied to the three factor construct obtained
by the measurement model’s exploratory factor analysis. As a result of confirmatory
factor analysis, x*/df ratio was 1,92 (x*/df=76,942/40). A ratio of <3 showed “excel-
lent” goodness of fit (Stimer, 2000). In the study, GFI was ,93 and AGFI was ,88 and
they were sufficient. RMSEA was ,07 and it was considered as acceptable goodness
of fit (Bayram, 2010). RMR was ,06 and it was considered as “excellent” goodness
of fit (Brown, 2006). CFI equal to or greater than ,95 means excellent goodness of fit
(Siimer, 2000). In the study, CFI was ,96 and it was considered as excellent. NFI was
,92 and it was considered as acceptable goodness of fit (Bayram, 2010). The findings
indicated that such a model is also applicable in determining affective entry characte-
ristics for a different course.

The model proposed in the present study in order to determine affective entry cha-
racteristics should be tested for different groups of age. For instance, a similar study
to be conducted at primary education level may generate different results. The present
study was conducted at university education level. Verification of such a model at
university level is probable. This is due to the fact that attitude, interest and acade-
mic self-concept as affective characteristics towards a particular course can exhibit
considerable differences in primary education period, while in the following years
they unite to constitute a single general dimension (Bloom, 1998). Due to this reason,
testing of such a model with different age groups can be suggested for future studies.
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